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RESUMO: Propfem-se neste artigo alternativas de trabalho nas aulas de lingua portuguesa com o
objetivo de instrumentalizar o professor para a utilizacdo das NTIC (Novas Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo). As atividades propostas sdo embasadas pelos PCN e por reflexfes de estudiosos, tais
como FIORIN & SAVIANI (2002), KLEIN & CAVAZOTTI (2006), GOMES ( 2007), CAGLIARI
(2008), LEVI (1999), VOSGERAU (2007) e BRITO & PURIFICACAO (2008).
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Introducéo

O professor de lingua portuguesa precisa estar atento as constantes mudancas
que acontecem na sociedade, sobretudo aquelas que interferem diretamente na forma de
aprender. De modo mais especifico, ressalte-se aqui a necessidade de se explorar
também com um viés didatico as informacges presentes no ciberespaco. Vale lembrar as
reflexdes de Vosgerau (2007), em que destaca que as propostas sugeridas pelas
tecnologias educacionais devem centrar-se “em oferecer ao professor instrumentos de
reflexdo e de acdo dentro de um contexto de ensino e aprendizagem amplo e tendo o
individuo que aprende como centro na agdo do facilitador.” (VOSGERAU, 2007, p.
279).

Considerando o interesse que nossos alunos do Ensino Basico tém pelo contetido
da internet, por que ndo aproveita-lo de forma mais direta em nossas aulas? Vem se
construindo, com velocidade avancada, outra configuragdo no que diz respeito a
aquisicdo dos conhecimentos. Lévy nos leva a refletir sobre essa nova relacdo com o
saber.

Diz ele:

Aprendizagens permanentes e personalizadas através de navegacdo, orientacdo dos
estudantes em um espaco do saber flutuante e destotalizado, aprendizagens
cooperativas, inteligéncia coletiva no centro de comunidades virtuais,
desregulamentacdo parcial dos modos de reconhecimento, gerenciamento de
competéncias em tempo real... esses processos atualizam a nova relagdo com o saber.
(LEVY, 1999, p. 177)

Muitos estudantes optam por espacos e maneiras diferentes de aprender e de se
relacionar com o meio escolar. Por essa razdo, os educadores precisam se preparar para
acompanhar essa nova configuracéo cada vez mais presente no universo da educacéo.

H& muitas possibilidades de trabalho de sala, em que possam ser utilizadas
informacdes de sites, blogs, etc. Mas quais seriam alguns caminhos possiveis para o
professor de lingua portuguesa? E preciso pensar em algumas alternativas para o ensino
dessa disciplina que se aproximem do cotidiano dos alunos.

1. Proposta de trabalho



Uma das possibilidades de trabalho nas aulas de lingua portuguesa €é levar os
alunos ao laboratdrio de informatica e sugerir as seguintes tarefas:

1.1- Uma chamada para o tema e ampliacéo da leitura

Trabalho em grupos (nimero de integrantes a critério do professor).

ATIVIDADE 1 - Leiam um fragmento do texto Bullying: a brincadeira que néo
tem graca, de Diogo Dreyer, e resolvam as atividades propostas.

BULLYING - A BRINCADEIRA QUE NAO TEM GRACA
Por Diogo Dreyer

Quem nunca foi zoado ou zoou alguém na escola? Risadinhas, empurrdes,
fofocas, apelidos como “bola”, “rolha de poco”, “quatro-olhos”. Todo mundo ja
testemunhou uma dessas “brincadeirinhas” ou foi vitima delas. Mas esse
comportamento, considerado normal por muitos pais, alunos e até professores, esta
longe de ser inocente. Ele é tdo comum entre criancas e adolescentes que recebe até um
nome especial: bullying. Trata-se de um termo em inglés utilizado para designar a
pratica de atos agressivos entre estudantes. Traduzido ao pé da letra, seria algo como
intimidacdo. Trocando em miudos: quem sofre com o bullying é aquele aluno
perseguido, humilhado, intimidado. E isso ndo deve ser encarado como brincadeira de
crianca.

Especialistas revelam que esse fendmeno, que acontece no mundo todo, pode
provocar nas vitimas desde diminui¢do na autoestima até o suicidio. “bullying diz
respeito a atitudes agressivas, intencionais e repetidas praticadas por um ou mais
alunos contra outro. Portanto, ndo se trata de brincadeiras ou desentendimentos
eventuais. Os estudantes que sdo alvos de bullying sofrem esse tipo de agressao
sistematicamente”, explica o médico Aramis Lopes Neto, coordenador do primeiro
estudo feito no Brasil a respeito desse assunto — “Diga ndo ao bullying: Programa de
Redugdo do Comportamento Agressivo entre Estudantes”, realizado pela Associagdo
Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e Adolescéncia (Abrapia).

Segundo Aramis, “para os alvos de bullying, as consequéncias podem ser
depressdo, angustia, baixa autoestima, estresse, absentismo ou evaséo escolar, atitudes
de autoflagelacdo e suicidio, enquanto os autores dessa pratica podem adotar
comportamentos de risco, atitudes delinquentes ou criminosas e acabar tornando-se

adultos violentos”.
Disponivel em: <http://textosdaprofessoramariasimoes.blogspot.com/2010/09/bullying-
brincadeira-que-nao-tem-graca.html>. Acesso em: 20/02/2012.

ATIVIDADE 2 - Cite outros trés sites em que o texto de Diogo Dreyer esteja presente
e responda aos seguintes questionamentos:
a) Qual a caracteristica dos sites: trata-se de blogs, sites do governo, revistas, jornais?
b) Ha a informacéo de quem postou o texto? Qual o interesse dessa pessoa ou desses
sites em postar o texto de Diogo Dreyer?
(Objetivo da atividade: ampliacdo do universo de leitura)

1 O objetivo das atividades sugeridas é instrumentalizar o professor para a exploragido das Novas
Tecnologias da Educacdo em sala de aula. Essas sugestdes tém sido debatidas com professores em cursos
de formagdo propostos pela Rede Municipal de Curitiba-PR. O mais importante aqui € o despertar para
novos horizontes no ensino de Lingua Portuguesa e a troca de informacdes entre nés, professores da area.



http://textosdaprofessoramariasimoes.blogspot.com/2010/09/bullying-brincadeira-que-nao-tem-graca.html
http://textosdaprofessoramariasimoes.blogspot.com/2010/09/bullying-brincadeira-que-nao-tem-graca.html

As atividades 1 e 2 levam o aluno a prestar mais atencdo ao conteddo que ele
esta lendo. E interessante que comecemos a trabalhar em sala este aspecto importante da
formacdo de um bom leitor: a leitura mais atenta, em que se o leitor se situa frente ao
que esta lendo e compreende com mais amplitude a informacéo que, naquele momento,
é buscada por ele. Nessa fase, é bem desejavel que o professor realize um dialogo inicial
com os alunos sobre o tema em discuss&o.

No que diz respeito a utilizacdo da internet na educacdo, BRITO &
PURIFICACAO (2008) deixam sua contribuicio. As autoras afirmam:

A internet veio para mexer com os paradigmas educacionais, em que ndo cabem mais
arbitrariedade de opinides, linearidade de pensamentos, um Unico caminho a ser
trilhado. Recorrer a uma nova forma de integrar a internet no processo de comunicagéo
com nosso aluno, buscando a formacdo de um sujeito para um mundo em
transformacdo, no minimo é possibilitar a visdo de uma realidade em que as
informagBes chegam sob diferentes 6ticas, e cabe ao insubstituivel professor a analise
junto com seu aluno de um “descortinar” de verdades. (BRITO & PURIFICACAO,
2008, p. 108).

Tal como as autoras afirmam, ainda que as possibilidades do trabalho em que se
utiliza a internet sejam muitas, o professor € insubstituivel. E uma das funcGes dele é
justamente orientar o aluno nesse imenso universo de informagdes presentes no
ciberespaco.

1.2 — Producéo Textual

ATIVIDADE 3

Leiam o texto integral e registrem sua opinido (entre 8 e 10 linhas) sobre o contetdo do
que vocés leram: O texto é interessante? Por qué?

Caprichem na producao, pois ela sera lida por seu(sua) professor(a) e, posteriormente,
afixada no mural ( ou postada no blog do professor(a) ) .

(Objetivo da atividade: producédo de texto de opinido a partir de leitura prévia)

Aqui cabem duas observagdes importantes: a primeira diz respeito a sugestao de
leitura integral do texto. Nessa tarefa, o aluno tem a oportunidade de conhecer mais
sobre as ideias e usos linguisticos do autor. Vale, por exemplo, discutir sobre a
paragrafacdo utilizada no texto, como o autor dividiu as informacdes, apresentacdo do
assunto, desenvolvimento e concluséo das ideias, etc. Contudo, 0 mais importante nessa
atividade é promover e incentivar a pratica da leitura.

Cagliari (2008) vé a escola como grande responsavel por essa tarefa. Registra
ele:

A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacdo dos alunos é a
leitura. E muito mais importante saber ler do que saber escrever. O melhor que a escola
pode oferecer aos alunos deve estar voltado para a leitura. Se um aluno ndo se sair
muito bem nas outras atividades, mas for um bom leitor, penso que a escola cumpriu em
grande parte sua tarefa. (CAGLIARI, 2008, p. 148)




Veja o leitor a grande responsabilidade que nds, professores de lingua
portuguesa, temos em nossas aulas. E verdade que a préatica da leitura deve ser
trabalhada por todos os professores da escola, mas nos sabemos que nossa
responsabilidade é maior nesse sentido, considerando que somos os profissionais que
temos uma formacdo mais sélida no que diz respeito ao ensino do idioma.

Cagliari vai mais além ao se referir a leitura na escola. O autor destaca que
grande parte dos problemas vivenciados pelos alunos ao longo dos anos de estudo
ocorre devido ao fato de eles nao terem uma formacéo solida no que tange a leitura. O
aluno pode entdo ter dificuldades em resolver problemas matematicos ndo porque ndo
domina o conteudo necessario para a resolucdo, mas porque nédo sabe ler o enunciado do
problema.

A segunda observacdo estd relacionada a escrita. GOMES (2007) afirma o
seguinte:

O ato de escrever para ser bem-sucedido requer algumas etapas, a comecar pela
definicdo de metas e pela realizagdo de um plano, depois passa pela resolucdo de
problemas e termina com a revisdo e a edicdo do texto. A realizacdo desse plano deve
levar em conta trés questdes: a ideia (0 contetdo) que vai ser desenvolvida; o texto
propriamente dito ( 0 género adequado); e o leitor pretendido (quem vai ler o texto).
(GOMES, 2007, p. 116).

Com efeito, o professor, ao sugerir aos seus alunos producgdes textuais, precisa
sempre ter em mente o ato de escrever significativo. Quanto mais o texto for motivado
por algum evento na escola, algum projeto que se proponha durante o ano, alguma
campanha, uma exposi¢do na sala ou na escola, mais os produtores de texto se sentirdo
valorizados. Saber a quem e por que estamos escrevendo torna a atividade mais
desafiadora e significativa. 2

1.3 — Trabalho com o vocabulario

ATIVIDADE 4

No texto lido, vocés deverdo procurar e registrar o significado das seguintes palavras:

intimidacdo — autoestima — eventuais — sistematicamente — estresse — absentismo —
evasao — autoflagelacdo — delinquentes — modalidade — polémica — acarretado
(procurem por acarretar) — homicidio — suicidio — disseminacdo — mazelas

Obs.1: Se vocé ndo encontrou alguma dessas palavras, 0 texto ndo estd completo.
Nesse caso, pesquise outro site.

(Objetivo da atividade: ampliagéo do vocabulario)

A ampliacdo do vocabulario é um dos aspectos que ndo podem ser
negligenciados pelo professor de portugués. Ele precisa estar atento ao fato de que
muitas palavras do texto ndo sdo do conhecimento dos alunos e que essas devem passar
a ser. Uma estratégia para gque isso aconteca, de forma mais significativa, é justamente

2 Nessa atividade, sugere-se a producéo textual em grupo, ja que a atividade também visa & discussdo,a
troca de informagdes a respeito de uma tema bastante apropriado aos alunos e professores (o bullying),
mas, caso o professor prefira, pode solicitar que os alunos escrevam separadamente.




solicitar aos alunos que busquem o significado dos termos solicitados em lugar de nds
mesmaos registrarmos o significado delas. Lembre-se aqui de dois importantes objetivos
dos Vérios registrados nos PCN, no que diz respeito a leitura de textos escritos: “utilizar
inferéncias pragmaticas para dar sentido a expressdes que nao pertencam a seu
repertorio linguistico ou estejam empregadas de forma ndo usual em sua linguagem” e
“consultar outras fontes em busca de informag¢des complementares (dicionarios,
enciclopédias, outro leitor)” (PCN, 1998, p. 50 - 57). E necessario, portanto, propor
estratégias diferenciadas (e constantes) para que o aluno amplie o seu vocabulério, o que
Ihe proporcionard uma compreensdo cada vez mais veloz e sélida do que Ié.

1.4 — Trabalho com a oralidade em situacGes formais

ATIVIDADE 5

Visitem o site:

<http://www.pgj.pb.gov.br/bullying/cartilha_bullying.pdf> e leiam as informagoes
presentes nele. Em seguida, elaborem cinco telas (no PowerPoint) referindo-se
(resumidamente) ao contetdo lido. Cada tela deverd conter algumas informacoes
relevantes extraidas do texto lido e uma imagem (relacionada ao tema) diferente das
presentes no site visitado.

Objetivos da atividade:

1°: desenvolvimento da habilidade de sintese;

2°: exploragéo dos recursos do PowerPoint;

3°: desenvolvimento da oralidade durante a apresentacéo;

4°: criacdo de novos sentidos a partir da busca de outras imagens.

Atencdo: As atividades de 1 a 3 deverdo ser entregues ao(a) seu(sua) professor(a). A
atividade 4 devera ser apresentada em sala, conforme determinacéo do(a) professor(a).

Recado ao professor:

Professor(a), vocé pode ampliar a atividade, escolhendo outros temas a serem
pesquisados e apresentados pelos alunos. Sugestdes: drogas, maleficios do cigarro,
gravidez na adolescéncia, violéncia nas escolas ... ou outros que ndo estejam
necessariamente ligados a problemas, como: tecnologia na escola, moda, costumes...
Lembro-lhe de que, para tanto, é necessario adaptar a proposta ao tema sugerido
(leitura de texto pertinente, sugestdo de novas palavras a serem pesquisadas e sugestao
de um site interessante).

O fato de os alunos sintetizarem as informacoes ja € fruto de uma leitura mais
ampla. Lembre-se aqui das considerac¢des de FIORIN & SAVIOLI (2002) a respeito da
quantidade de informacdes a que nossos alunos estdo expostos. Dizem eles:



http://www.pgj.pb.gov.br/bullying/cartilha_bullying.pdf

Ninguém pode, nos dias de hoje, ignorar o fato de que qualquer aluno dispde de uma
quantidade mais do que expressiva de informagdes sobre quase todos os dominios do
conhecimento; o que ele ndo sabe é hierarquiza-las, estabelecer as devidas correlacbes
entre elas, discernir as que se implicam das que se excluem, utiliza-las apropriadamente
COMO recursos argumentativos para sustentar seus pontos de vista.. Ora, € no decorrer
dos textos e pelos textos que aluno vai adquirir a competéncia de operar criativamente
com os dados armazenados, um tipo de saber cada vez mais raro na contemporaneidade
e que precisa ser recuperado. (PLATAO & FIORIN, 2002, p.3)

Esse fato pode ser muito bem notado em nossas aulas de Lingua Portuguesa. Ao
solicitarmos, por exemplo, que os alunos pesquisem textos para algum tipo de discussédo
que queiramos fazer em sala, em geral, eles trazem materiais que ndo leram com
atencdo. Eles sabem encontrar textos, mas lhes falta a habilidade (e a maturidade) para
selecionar informacdes que os levem a compreender melhor certos assuntos. Portanto,
essa atividade em que o professor seleciona previamente o texto a ser lido da aos alunos
uma responsabilidade maior pela leitura. Ou seja, ndo se trata apenas de ler, mas de
realizar, a partir de leitura, atividades que serdo apresentadas em classe.

Vale notar que a atividade 5 objetiva atingir, além da habilidade de selecionar as
informacBes mais relevantes, o desenvolvimento da oralidade. KLEIN & CAVAZOTTI
(2006) discutem os objetivos da producdo oral, que, em sua esséncia, visam ampliar a
experiéncia linguistica do aluno, em uma perspectiva mais formal, a fim de que o
produtor do texto oral dé um passo a frente no uso competente da lingua.

MENDONCA (2003) também se expressa a respeito do uso eficiente da lingua.
Diz a autora:

Usar com eficiéncia a lingua é produzir textos orais e escritos nessa lingua, é ler certos
textos nessa lingua, € conseguir expressar-se em diversas situacdes. Refletir sobre a
lingua s6 é possivel se se mantiver contato com textos nessa lingua, por meio de leitura;
reflete-se sobre a lingua utilizada por si mesmo se se discute a prépria producdo
escrita/falada. Produz-se um texto, uma contrapalavra, a partir do contato com outros
textos; por sua vez, a produgdo do texto leva a vontade de contato com outros textos,
isto &, a leitura de outros textos. O trabalho com a lingua na escola s6 é possivel com o
entrelagamento de diversas atividades. (MENDONGCA, 2003, p. 259).

Consideracoes finais

As atividades aqui propostas ndo pretendem ser completas. H& sempre o que
acrescentar, o que aprimorar quando se trata de estratégias para o ensino de lingua
portuguesa. O retorno dos professores ao analisarem as sugestdes feitas, o desempenho
dos alunos ao longo da aplicacdo dos trabalhos certamente tornardo melhor o que se
propde aqui. Ressaltem-se aqui as consideracdes de BRITO & PURIFICACAO (2008):

Temos & nossa frente um novo e vasto campo de pesquisa que diz respeito a utilizacdo
das tecnologias de informagdo e comunicagdo no processo ensino-aprendizagem. Esse
novo campo, necessariamente interdisciplinar, tem que considerar dois principais
componentes: a utilizagdo cada vez maior das tecnologias em nossa sociedade e o
redimensionamento do papel do professor. Portanto, a situacdo professor X tecnologias
ndio tem mais lugar em nossas escolas. E hora de pensarmos em:
professor+computador+recursos pedagégicos+livros+quadro-de-giz = professor que
age, planeja, integra conhecimentos. (BRITO & PURIFICACAO, 2008, p. 112).

Este € o grande objetivo a ser buscado: realizar tentativas de modificar nossa
metodologia ndo sé em termos de discurso, mas em termos praticos para que as
inovacdes pretendidas por nés cheguem as aulas de lingua portuguesa.
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