A LEITURA DE IMAGENS E SEU DIALOGO COM O TEXTO ESCRITO
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Resumao: Este trabalho tem, por objetivo, apresentar uma proposta pedagdgica cujo cerne é redimensionar
o significado de leitura a partir das relacdes estabelecidas entre texto escrito e imagem, mais
especificamente, entre o reconto “Jodo ¢ Maria”, publicado no livro Turma da Mdnica em Contos de
Andersen, Grimm e Perrault, e a ilustracdo que precede esse reconto.
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Pensar na questdo da leitura, na atual conjuntura sdcio-cultural contemporanea, é
pensar na decodificacdo e na inferéncia de sentidos a partir detextos ndo apenasverbais
(incluindo oralidade), mas também ndo verbais e sincréticos. Disso, decorrem mudancas
nos processos de leitura, tanto que, segundo consideracdes da Prof® Dr* Norma Sandra
de Almeida Ferreira, da Unicamp, “Aquele modo de ler [...] mais linear, uma pagina
apos a outra, como pratica silenciosa, absorta e individual [...] parece ndo ter a mesma
forga que ja teve nos séculos XIX e XX. Os leitores de hoje parecem mais envolvidos
com leituras rapidas, fragmentadas, simultaneas, em suportes diversos, que ndo s6 o
impresso™.

Tal posicionamento é ainda mais ampliado por Adilson Citelli (1997, p. 17),
para quem a “forca dos meios de comunicacdo [...] tem provocado uma séria de
alteracdes nos modos de os grupos humanos se relacionarem com o conhecimento [...]”.
Dessa maneira, “nossas formas de ver e de sentir sofrem as influéncias das sequéncias
fragmentadas, da rapidez, da linearidade, da presenga marcante da imagem”.

Essas novas formas de adquirir conhecimento, todavia, ndo significam que
devemos relegar, a um segundo plano, o desenvolvimento da leitura e interpretacdo de
textos escritos, pois estar inserido no mundo da escrita ¢ “pertencer ao mundo daqueles
que dettm o poder das ideias legitimadas, da circulacdo e da divulgacdo do
conhecimento considerado cientifico, considerado patrimonio da sociedade™. Trata-se,
antes, de que nds, educadores, nao ignoremos o que Citelli (1997, p. 21) chama de
“linguagens ndo institucionais escolares”, as quais se encontram em descompasso com o
discurso didatico pedagogico: “Uma formalizando as ac¢des na sala de aula, constituindo
a natureza ‘Unica e diferenciada’ do discurso escolar; a outra pressionando ‘de fora’,
existindo na fala dos alunos, tomando boa parte do seu tempo, circulando de forma
subterranea”.Esse descompasso também € partilhado por Orlandi (1996, p. 38), para
quem “[...] o espago de leitura escolar exclui da sua consideracdo o fato de que o aluno
convive em seu cotidiano com diferentes formas de linguagem. A relagdo do aluno com
0 universo simbdlico ndo se da apenas por uma via — a verbal —, ele opera com todas as
formas de linguagem na sua relacdo com o mundo”.
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Se, como j& sabemos com Bakhtin (2003, p. 294), “nosso discurso [...] ¢ pleno
de palavras dos outros”, entdo devemos, enquanto educadores, ndo apenas estar cientes
de que nossos alunos sdo seres constitutivamente dialégicos, mas, sobretudo,
considerar, de fato, em nossas praticas pedagogicas, essa condicdo que lhes é inerente.
Com isso, queremos, em primeiro lugar, enfatizar a constatacdo de que a escola “[...]
evita, escrupulosamente, incluir em sua reflexdo metodologica e em sua pratica
pedagogica a consideracdo de outras formas de linguagem que ndo a verbal [...]. Isso
representa a expressdo do maniqueismo escolar, que vé em outras formas de linguagem
sua manifestacdo rebaixada” (ORLANDI, 1996, p. 38). E, em segundo lugar, queremos
ressaltar que, ademais do codigo verbal, outras linguagens constituem a dialogicidade
intrinseca aos alunos, dai a necessidade de elas ndo sé serem incluidas nos projetos
pedagdgicos, mas também, e sobretudo, serem trabalhadas teorica e reflexivamente.

E justamente com a intencdo deultrapassar esse descompasso, que iremos
descrever, ainda que sucintamente, mais uma proposta pedagdgica, dentre outras ja
existentes, em que se verificard como se processa o dialogo entre o verbal e 0 ndo
verbal, ou mais especificamente, entre texto escrito e texto imageético. Para isso, iremos
confrontar o hipotexto “Jodo ¢ Maria”, dos irmaos Grimm4, com seus hipertextos, a
saber, o reconto “Jodo ¢ Maria”, publicado no livro Turma da Mdnica em Contos de
Andersen, Grimm e Perrault (2008), e a ilustracdo que precede o mencionado reconto.
Nossa opcdo pelo trabalho com o dialogo entre ilustracdo e texto escrito justifica-se na
medida em que, como afirma a pesquisadora Graga Ramos (2011, p. 34), “a sociedade
brasileira ndo foi preparada e educada a compreender que ver é um ato de
conhecimento”, além do que “Se existe uma longa pratica de interpretacdo da palavra
escrita, ainda nos faz falta percorrer largo caminho para ampliar o trabalho de
interpretagdo de imagens” (RAMOS, 2011, p. 39).

Antes, porém, de comecarmos, efetivamente, a descrever a proposta pedagdgica,
bem como a refletir sobre as devidas ponderacdes e aclaramentos tedricos, é importante
fazermos algumas consideracbes acerca do livro Turma da Ménica em Contos de
Andersen, Grimm e Perrault. Essa obra, como o proprio titulo ja revela, apresenta
outros varios recontos produzidos a partir de alguns contos de fadas de trés autores
representativos de tal género literario. Esses hipertextos escritos, por seu turno, sdo
fartamente acompanhados de hipertextos imagéticos, mais especificamente, de
ilustracbes com as personagens da Turma da Ménica. No livro, esse didlogo entre as
ilustracGes eos textos escritos dos recontos € configurado da seguinte maneira: em
primeiro lugar, todas as narrativas escritas séo precedidas por uma ilustragcdo que toma a
primeira pagina em toda sua extensdo e cujo unico elemento verbal escrito é o titulo da
historia; em segundo, é somente nas paginas subsequentes que 0 texto escrito da
narrativa aparece ora na parte superior, ora na parte inferior das ilustracdes que o
acompanham. Alids, quanto a esse Ultimo aspecto da organizacao dial6gica entre texto
escrito e imagens, estas sempre aparecem em todas as paginas do livro, compondo uma
sequéncia ldgica responsavel por contar, imageticamente, a historia, que, portanto,
também é narrada por escrito.

Essa organizacdo, a principio, ndo parece priorizar nem texto escrito, nem
ilustracdes, pois, como ja afirmamos, com exce¢do da primeira pagina de cada reconto,
todas as demais sdo acompanhadas tanto de conteudo escrito quanto de conteudo
imagético. No entanto, quando exposta ao livro de contos de fadas ilustrado com o0s
personagens da Turma da Monica e a outros livros do mesmo género ilustrados com
outras imagens que nao as personagens do universo criativo de Mauricio de Sousa,

* Para realizar este estudo, usamos a traduc@o “Jodozinho e Mariazinha”, de Tatiana Belinky.



grande parte das criancas acaba por escolher a primeira opgdo.” Isso pode ser explicado
por diversos fatores, dentre os quais destacamos o fato de a Turma da Monica fazer
parte da cultura letrada brasileira, na medida em que suas narrativas quadrinizadas
possuem um publico cativo em territorio nacional, haja vista o sucesso do recente
langamento da “Turma da Monica Jovem” em formato demangd ou as
constantespublica¢des do “Almanaqueda Turma da Monica”. E essa identificagdoentre o
leitor e o referido objeto contemplado que nos faz afirmar haver, no livro de recontos
em questdo, uma leve preponderancia da linguagem imagética em relacdo a linguagem
verbal escrita: apenas o fato de ver as imagens da Monica, da Magali, do Cascéo, do
Cebolinha ja faz com que muitas criancas queiram ler este livroe qualquer outro onde
essas personagens aparecam®.

Ao que parece, essa relativa preponderancia do visual, verificada no referido
livro de recontos, associada, alias, a escolha das imagens que o compdem — as
personagens da famosa Turma da Médénica — nos permite afirmar que, para capturar,
seduzir o leitor, os organizadores da obra consideraram dois elementos cruciais: 0
interesse desse leitor por outras linguagens que ndo so a verbal e por leituras que nédo s
as escolares. Isso significa que esses organizadores operaram no sentido inverso ao da
escola, que exclui “o fato de que o aluno ndo 1€ s6 na escola, mas também fora dela”
(ORLANDI, 1996, p. 39), bem como “a sua relacdo com outras linguagens” (idem,
ibidem, p. 39).

E, pois, no sentido de valorizar a dialogicidade dos alunos — isto €, de trazer para
o0 interior das préaticas de leitura a sua historia para com outras leituras que ndo sé as
escolares —, que podemos comecar a discutir com eles, em sala de aula, essa preferéncia
por um livro em relacdo a outroscujo contetdo é bastante parecido. Dessa maneira,
antes de iniciar a leitura de qualquer um dos recontos presentes no livro de contos de
fadas com a Turma da Monica, podemos discutir com os alunos sobre o porqué da
escolha recair sobre esse livro. Muitos deles podem justificar a preferéncia por causa do
humor presente em grande parte das historias que envolvem qualquer personagem desse
universo criativo’.

E, de fato, o que notamos, em algumas ilustracGes que acompanham os recontos,
é a presenca do humor como elemento constitutivo, mesmo que a narrativa do texto
escrito ndo contenha nenhum indicio de comicidade. Tal é o que acontece, por exemplo,
no reconto “Jodo e Maria”: o humor aparece ndo somente em algumas das ilustracfes
que fazem parte da sequéncia narrativa imageética, como também na ilustracdo inicial (a
que precede o texto escrito):

®Essa constatagéo foi feita quando a autora deste artigo, exercendo sua fungéo de docente na escola onde
leciona atualmente (EMEF Presidente Nilo Pecanha), disponibilizou vérios livros ilustrados de contos de
fadas para os alunos de duas turmas do 7° ano (62 série), constatando que, em ambas as classes, o livro
Turma da Ménica em Contos de Andersen, Grimm e Perrault era muito disputado.

® Em um estudo denominado “Turma da Ménica Jovem: um caso de sucesso editorial”, constata-se que a
idade do publico-leitor da revista é de até 12 anos, o que, segundo a pesquisa, evidencia que “a infancia e
a adolescéncia tém um papel fundamental na formacdo do leitor. Por isso a relacdo de afetividade dos
leitores mais velhos com a Turma da Mdnica, fazendo com que comprem um produto o qual dizem néo
apreciar tanto, e até acharem inadequado para a sua idade”. Disponivel em:
<https://sistemas.usp.br/siicusp/cdOnlineTrabalhoVisualizarResumo?numerolnscricao Trabalho=3858&n
umeroEdicao=18>. Acesso em 24 abr. 2012, as 16:43.

” Ao ter disponibilizado a seus alunos os ja mencionados livros ilustrados de contos de fadas, a professora
lhes indagou o porqué muitos deles preferiam ler a obra Turma da Ménica em Contos de Andersen,
Grimm e Perrault aos demais livros cujas historias eram similares, ao que a maioria respondeu que “as
historias da Turma da Monica sdo legais porque sdo engragadas”.
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Figura 1 — Ilustrag@o que precede o reconto “Jodo e Maria”.

Pelo que podemos observar, a ilustracdo retoma uma passagem muito especifica
da narrativa dos irmaos Grimm: o momento em gque Jodo e Maria encontram, depois de
varios dias sem comer, a casa, feita de doces, da bruxa. Se considerarmos apenas a
definig&o de ilustragdo proposta pelo dicionario — a de que ilustragdo ¢ um “4. adorno ou
elucidagdo de texto por meio de estampa, figura etc.” ou um “6. desenho, gravura,
imagem que acompanha um texto” (HOUAISS, 2001) —, poderiamos afirmar que a
imagem anterior cumpre a funcdo de simplesmente representar esse instante da historia.
Contudo, observando-a atentamente, percebemos, em sua composi¢cdo, uma forte
presenca do humor, possivel de ser depreendido a partir da movimentacao corporal e
dos olhos arregalados de Magali que, no reconto do livro, assume o papel de Maria. E
esse humor, oriundo dos mencionados elementos compositivos explicitados no nivel de
superficie da ilustracdo, associado ao que ja sabemos sobre a principal caracteristica da
Magali — seu apetite voraz —, gera a expectativa, por exemplo, de que, no reconto, mais
do que simplesmente comer parte da casa da bruxa, Maria ira devora-la, sem sequer
deixar um pedaco para seu irméo.



Essa expectativa, contudo, ndo se confirma no texto escrito do reconto, o qual,
por seu turno, acaba se aproximando dos acontecimentosdeflagrados na narrativa dos
Grimm. Além disso, tanto reconto quanto hipotexto sdo construidos por meio de uma
linguagem destituida de elementos comicos:

Ja haviam se passado trés dias desde que eles sairam da casa do pai,
quando viram um lindo passaro branco pousando num ramo. Eles
pararam para ouvir o seu canto.

Quando terminou, o passaro bateu as asas e saiu voando. As criancas o
acompanharam, encantadas, até que ele pousou no telhado de uma
casinha. Jodo e Maria chegaram perto da casinha e notaram que ela era
feita de pao doce, coberta de bolo e suas janelas eram feitas de agucar.
— Agora vamos avancar nesta casa e fazer uma boa refei¢do, Maria!
VVou comer um pedaco do telhado — disse Jo&o.

Maria preferiu a parede, mas, de repente, ouviram uma voz que vinha
de dentro da casa:

— Roque, roque, roidinha. Quem roeu minha casinha?

— Néo foi ela e ndo fui eu. Foi 0 vento quem roeu. — respondeu 0
esperto Jodo.

A porta se abriu e apareceu uma mulher muito velha. Jodo e Maria
ficaram tdo assustados, que deixaram cair o que estavam comendo.
[...] (SOUSA; LACERDA, 2008, p. 129-131).

[...] Agora j& era o terceiro dia desde que eles sairam da casa do pai.
Recomecgaram a caminhada, mas s6 se aprofundavam cada vez mais
na floresta, e se ndo lhes viesse ajuda logo, morreriam de fome.
Quando foi meio dia, eles viram um lindo passarinho branco como a
neve pousado num ramo, 0 qual cantava tdo bem que eles pararam
para escuta-lo. E quando ele terminou, bateu asas e saiu voando na
frente deles, e eles o seguiram, até que ele chegou a uma casinha,
sobre cujo telhado pousou. E quando eles chegaram bem perto, viram
que a casinha era feita de pao e coberta de bolo, e as janelas eram de
acUcar transparente.
— Agora vamos avangar nela, — disse Jodozinho, — e fazer uma refeicéo
abengoada. Quero comer um pedaco do telhado! Mariazinha, tu podes
comer um pedago da janela, ela é doce.
Jodozinho estendeu a mao para o alto e arrancou um pedacinho do
telhado, para provar o seu gosto, e Mariazinha ficou perto da vidraca,
para mordisca-la.

Mas ai eles ouviram uma voz fina gritando de dentro da casa:

“Roque, roque, roidinha, quem roeu minha casinha?”’

As criancgas responderam:

“Nao foi ela, ndo fui eu, foi o vento quem roeu.”
E continuaram a comer sem se deixarem perturbar. Jodozinho, que
gostou muito do sabor do telhado, arrancou um bom pedaco dele, e
Mariazinha soltou uma vidraca redonda inteira, sentou-se e ficou
comendo.
De repente a porta se abriu, e apareceu, arrastando os pés, uma mulher
muito, muito velha, apoiada numa muleta. Jodozinho e Mariazinha
ficaram t8o assustados que deixaram cair o que tinham nas maos [...]
(GRIMM, 1989, p. 84-86).

Considerando as ponderagdes teoricas de Orlandi (2003, p. 36) sobre o fato de
que “em todo dizer hd sempre algo que se mantém”, os trechos anteriores confirmam
que o texto escrito do reconto e o texto escrito do hipotexto dialogam entre si por meio



da parafrase — a qual “esta do lado da estabiliza¢ao” —, ao passo que a ilustracdo dialoga
com eles por meio da polissemia —a qual pressupde “deslocamento, ruptura de processos
de significacdo”. Disso, deduzimos que o didlogo entre os textos escritos em questdo
estd embasado em uma relacdo contratual e que o didlogo entre esses textos escritos e a
ilustracdo analisada decorre de uma relacdo polémica entre eles, pois os enunciadores
do conto e do reconto, diferentemente dos procedimentos adotados pelo enunciador da
ilustracdo, ndo se valem da comicidade para retomar e, por conseguinte, recontar a
narrativa dos irmdos Grimm.

Assim sendo, essa relagdo polémica entre o texto imagético e os referidos textos
escritos nos permite ampliar a concepgao de que a ilustracdo € meramente um “adorno
ou elucidacdo”, um “desenho, gravura, imagem que acompanha um texto”. Segundo
Linden (2011, p. 123-125), sd@o muitas as fungdes provenientes da interacdo entre texto
verbal escrito e imagens, sendo que, das seis elencadas pela estudiosa®, infere-se ser o
contrapontoa funcdo que fundamentao dialogo verificado entre os textos escritos do
hipotexto ¢ do reconto “Jodo e Maria” e a ilustragdo que acompanha esse reconto no
livro Turma da Monica. Acerca dessa interacdo entre imagem e texto escrito como uma
decorréncia da fun¢do de contraponto, Linden (2011, p. 125) afirma que “Umas das
expressdes pode se caracterizar como contraponto da outra, particularmente por uma
quebra das expectativas geradas pela instancia da primeira”. Como pudemos constatar, a
ilustracdo inicial do reconto gerou a expectativa de uma sucessdo de acontecimentos
cbmicos que, porém, acabou sendo quebrada devido a ndo presenca da comicidade no
texto escrito.

E é justamente essa funcdo de contraponto que pode ser discutida com os alunos
em sala de aula. Em um primeiro momento, apds relembrar ou até mesmo reler o conto
dos irmédos Grimm, podemos solicitar-lhes que, a partir dos mencionados elementos
compositivos da ilustragdo, verbalizem o que poderda acontecer no reconto “Jodo e
Maria”, indagando-lhes sobre se havera alguma modificacdo entre o hipotexto e o
hipertexto escrito e quais poderiam ser essas mudancas.

Posteriormente a essa levantamento dos possiveis acontecimentos sugeridos pela
ilustracdo, podemos ler o reconto do livro, com o fim de ndo s6 mostrar aos alunos que
as expectativas por ela geradas ndo sdo confirmadas pelo texto escrito — e que, portanto,
nem sempre a ilustracdo, cumpre uma funcéo de representar, imageticamente, o que esta
escrito no texto verbal — como também, e, sobretudo, com o objetivo de fazé-los refletir
sobre o fato de que, subjacentes a contraposi¢do entre as duas linguagens, podem residir
determinadas intenc¢Ges do enunciador: a) o ato de contrapor textos escritos ndo comicos
a ilustracbes comicas, cujas personagens sdo as tdo conhecidas e adoradas personagens
da Turma da Monica, pode desvelar a intencdo do enunciador de que, para garantir a
venda de seu produto, € precisoatrair um publico leitor que, a principio, esta interessado
no humor e na diversdo suscitados por tais personagens; b) tal contraposicéo, ademais
da intencdo da venda, pode estar imbuida da percepcdo do enunciador de que a
seriedade de muitos recontos dos livros pode ser amenizada pela leveza do humor
presente em algumas das ilustragdes que com eles dialogam.

Como foi possivel perceber, ler implica muito mais do que decodificar e
apreender sentidos oriundos apenas de palavras e frases, até mesmo porque qualquer
texto, seja ele verbal ou ndo verbal, € produto de tudo o que circula no mundo. Segundo
as palavras de Paulo Freire (1992, p. 11-12), a “leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a

8 Além da fungdo de contraponto, as outras citadas por Linden (2011, p. 123-125) séo a completiva, a de
repeticdo, a de selecdo, a de revelacdo e a de amplificagéo.



ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre o texto e o
contexto”. Embora o grande educador esteja, em suas ponderacdes, considerando texto
apenas no ambito linguistico, ele nos lembra que este s6 adquire sentido a partir daquilo
que denomina por “leitura do mundo”, do que podemos afirmar que o mundo, por ser
constituido ndo somente do verbal, mas também, e inclusive, do ndo verbal, faz com
que o texto escrito também dialogue, explicita ou implicitamente, com outras
linguagens. E o que se pode inferir das consideracbes de Maingueneau (2005, p. 145)
acerca das relacdes intersemidticas:

Limitar o universo discursivo unicamente aos objetos linguisticos
constitui sem ddvida alguma um meio de precaver-se contra 0S riscos
inerentes a qualquer tentativa “intersemiodtica”, mas apresenta o
inconveniente de nos deixar muito aquém daquilo que todo mundo
sempre soube, a saber, que os diversos suportes intersemiéticos nao
sdo independentes uns dos outros, estando submetidos as mesmas
escangdes historicas, as mesmas restricdes tematicas.

A afirmacéo de que “os diversos suportes intersemidticos ndo sdo independentes
uns dos outros” estd em consonancia com o que foi afirmado acerca da natureza do
texto escrito: a de que seus sentidos ndo derivam apenas da combinagdo entre seus
elementos internos, mas também, e sobretudo, das suas determinacdes contextuais, ou
seja, das relacdes que ele mantém com sua exterioridade, com o mundo mencionado por
Paulo Freire. Portanto, ao tomar contato com os mais variados textos que circulam em
seu meio social, os alunos tém a possibilidade de reorganizar todos esses dizeres de
modo a ampliar o seu proprio discurso:

A convivéncia com a musica, a pintura, a fotografia, o cinema, com
outras formas de utilizacdo do som e com a imagem, assim como a
convivéncia com as linguagens artificiais poderiam nos apontar para
uma insercdo no universo simbdlico que ndo é a que temos
estabelecido na escola. Essas linguagens todas ndo sdo alternativas.
Elas se articulam E é essa articulagdo que deveria ser explorada no
ensino da leitura, quando temos como objetivo trabalhar a capacidade
compreensdo do aluno (ORLANDI, 1996, p. 40).

Enfim, de toda a explanacdo tedrica e pratica feita ao longo de todo este
trabalho, o que desejamos foi mostrar uma, dentre as varias outras formas, de se abordar
a leitura do texto literario em sala de aula. Em um ambito mais geral, em vez de se usar
tdo-somente a reproducdo do texto escrito em folhas de sulfite, vale a pena levar aos
alunos o contexto original de onde tal texto foi retirado, isto €, o livro, que, além da
historia escrita, possui muitos outros elementos a serem explorados, desde as ilustracdes
que possam vir a comp6-lo até outros elementos importantissimos, como sua capa e
contracapa. J& em um ambito mais especifico, pretendemos demonstrar que
“Dominando o maior numero possivel de codigos, o cidaddo pode interferir ativamente
na rede de significagdo cultural tanto como receptor, quanto como produtor” (WALTY;
FONSECA; CURY, 2006, p. 90). Nesse sentido, pretendemos ressaltar a importancia de
que tambem sejam desenvolvidos estudos sobre outras interagdes entre codigos distintos
que ndo so as verificadas entre a imagem estatica e o texto escrito, estudos, alias, que
possam ser, de fato, aplicados na escola, espaco este em que as relagdes intersemioticas
podem ser devidamente sistematizadas.
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