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Este trabalho propde a discusséo de alguns aspectos decorrentes de reflexdes sobre 0
uso da Tecnologia de Informacdo e Comunicagdo (TIC) como caminho para
provocar mudancas ha prética pedagogica dos educadores de Lingua Portuguesa.
Para isto, partimos da execucdo de um curso de TIC, o qual foi oferecido pelo
MEC/SEDUC/CEFAPRO-Cuiab&dMT aos professores da rede Estadual de Mato
Grosso durante o ano de 2009. As consideracdes de Magda Soares (2002) sobre o
letramento digital e as metas da UNESCO estabelecida no Projeto Padrfes de
Competéncia em TIC para Professores contribuiram para os estudos dos cursistas. A
metodol ogia utilizada nesta pesguisa conta com trés etapas: diagndstico de utilizacgo
e desenvolvimento do curso da TIC(100h), através da Plataforma Eproinfo, com a
ambientacdo das ferramentas tecnologicas pelos educadores; periodo de
acompanhamento da implantacdo e implementacdo do uso desses recursos
tecnologicos no desenvolvimento de projetos interdisciplinares, destacando o
trabalho dos educadores de Lingua Portuguesa. A sucessdo de acfes no decorrer do
trabalho € de cunho tedrico-pratico e ocorrem no espaco escolar, pois o Centro de
Formagéo dos Profissionais do Estado de Mato Grosso (CEFAPRO) atende in locus
as necessidades dos educadores. Apesar de, até este momento, ndo termos concluido
esta pesquisa, uma vez que a implementacdo da agdo esta sendo executada no
corrente ano, ja podemos apresentar resultados parciais com uma escola em processo
de letramento digital.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Durante muito tempo, acreditou-se na possibilidade do profissional estar pronto
para exercer suas fungdes apos a conclusdo do terceiro grau. Entretanto, sabemos que
a realidade ndo se apresenta dessa forma e que € preciso atualizagdo constante para
desempenhar com qualidade suas atribuigdes. Com educadores ndo € diferente, e
estes devem estar conscientes da necessidade da sua formagdo continua e integrada
ao cotidiano escolar.

Segundo Névoa (2002,23), “o aprender continuo é essencial e se concentra em
dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento
profissional permanente”.



A formagdo continua, nessa concepgcao, Sse concretiza de maneira coletiva,
dependendo da experiéncia e reflexdo, tanto individua quanto do grupo, como
instrumentos de andlise e de construcdo do conhecimento. Este conhecimento,
portanto, é construido socialmente, no ambito das relagdes humanas, e tem por base
0 desenvolvimento do individuo como resultado de um processo socio-historico.
Nessa perspectiva, o educador constréi sua propria formacéo e, de acordo com
Névoa (1997), fortalece seu aprendizado ora assumindo o papel de formador, ora de
formando nos estudos em grupos, para que ndo conduzam seus trabalhos
isoladamente, e sim promovam reflexfes sobre experiéncia pessoais e coletivas,
partilhando com os colegas 0 éxito nas atividades desenvolvidas.

Entretanto, o trabalho coletivo € uma aprendizagem, resultado de vivéncias
positivas nas quais sdo enfrentadas as dificuldades de se colocar no lugar do outro, de
respeitar 0S seus posicionamentos, ainda que ndo concorde com eles, e de se
apropriar das discussdes do grupo. N& podemos, portanto, ignorar as capacidades
necessarias ao dialogo de um grupo de trabalho, tendo em vista que esse trabalho
coletivo é essencial no desenvolvimento profissional destes educadores. Para Névoa
(1997, 27):

As situacbes conflitantes que os professores sdo obrigados a
enfrentar (e resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo
portanto medidas Unicas. o profissona competente possui
capacidades de autodesenvolvimento reflexivo [...] A l6gica da
racionalidade técnica opde-se sempre ao desenvolvimento de uma
préxis reflexiva.

Uma destas situages conflitantes enfrentadas pelas escolas publicas, para além
das relacbes no grupo de trabalho e estudo, é a crescente utilizacdo das tecnologias no
processo educacional. O cotidiano da escola, independentemente da vontade de quem
nela trabalha, vem sendo alterado dia a dia, uma vez gque as necessidades dos alunos,
jovens inseridos em préticas digitais, tém exigido essa mudanca Diante disto, o
processo de formagdo, tanto inicial como continua dos professores, torna-se uma
condicdo para um trabalho de qualidade.

Conhecedor dessa realidade, o Estado de Mato Grosso, por meio da Secretaria
Estadual de Educacéo, disponibiliza para as unidades escolares estaduais atendimento
formativo que é realizado pelo Centro de Formag&o e Atualizacdo dos Profissionais da
Educacédo Baésica do Estado de Mato Grosso — CEFAPRO - com o objetivo de



implementar as politicas publicas de educacdo por intermédio de estudos de formacéo e
acompanhamento do trabal ho pedagogico dos professores da rede.

Essas formagdes e 0 seu acompanhamento sdo desenvolvidos na sede e in locus,
intensificando a relagdo do CEFAPRO com as escolas estaduais. No ano de 2009, em
parceiracom o MEC, a Secretaria Estadual de Educacéo - SEDUC - ofereceu o curso de
Tecnologia e Educacdo: ensinando e aprendendo com a TIC com carga horaria de
100h, mediado pel os formadores daquel e Centro.

Durante esse curso, 0s professores puderam vivenciar varios papéis, entre 0s
quais o de aprendiz na utilizagdo das tecnologias, o de observador das tarefas
desenvolvidas pelo seu colega e o0 de mediador ao efetivar em sala de aula seus estudos,
assumindo, desta forma, a concepcdo de formacdo de professores adotada pela
SEDUC/MT que, segundo (Shon, 1992), é reflexiva e processual, ndo buscando um
produto pronto, mas sim a criagdo de um movimento cuja dindmica se estabelece
guando refletimos na acéo e sobre a agéo.

Assim, o grupo de professores em formagdo continua tem a oportunidade de
vivenciar o uso da tecnologia digital; transpé-la para a prética pedagdgica; socializar os
resultados obtidos com os alunos; refletir sobre os seus proprios resultados e os de seus
colegas de estudo, realimentando a formagéo de cada professor do grupo. Observa-se
gue ndo se trata de uma formacdo com objetivo de efetivacdo de pratica somente no
futuro, mas sim direcionada também para o presente, para a agdo imediata do educador.

Tal processo de formag&o de professores visa & inclusdo socia e digital, tanto
dos aunos atendidos, como dos professores em formagdo, na busca do professor
reflexivo proposto por Novoa (1992). Precisamos salientar a necessidade da reflexdo
sobre 0 processo de ensino-aprendizagem e da concepcao de tecnologia como mais uma
ferramenta para o trabalho pedagdgico, para além da mera instrumentalizacdo do
professor.

Sendo assim, concordamos com Quevedo; Crescitelli & Geraldini (2009) que

ponderam:

Do ponto de vista da formacdo de profissionais, entendemos que o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessérias para a
formacdo em ensino a distancia e novas tecnologias aplicadas a
educacdo ndo ocorre meramente pela ampliacdo de habilidades
técnicas, ocorre, sim, por intermédio da reflex@ acerca do processo
de ensino-aprendizagem, da concepcdo de tecnologia como ferramenta
gerada com base no conhecimento acumulado (...)



Busca-se desta forma o letramento digital destes educadores ao apropriar-se do
conceito de Kleiman (1998) de letramento “como as préticas e eventos relacionados
com uso, funcdo e impacto social da escrita” e trazermos para nossa discussdo o

conceito de letramento digital partindo das consideraces de Soares (2002) que salienta:

diferentes tecnologias de escrita geram diferentes estados ou
condi¢cbes naqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas
préticas de leitura e de escrita: diferentes espacos de escrita e
diferentes mecanismos de producéo, reproducdo e difusdo da escrita
resultam em diferentes letramentos.

A autora destaca, dentre outros pontos, que o letramento € um fenémeno plural
e histérico: encontramos diferentes letramentos ao longo da nossa histéria e diferentes
letramentos no Nosso tempo presente.

Com os olhares da sociedade voltados para a tecnologia na educacéo, é
impossivel ndo guestionar se os cursos oferecidos aos professores tém proporcionado
uma mudanca efetiva em sua praxis, se tém promovido o letramento digital desses
profissionais para o seu trabalho cotidiano.

Partindo destes questionamentos iniciamos esta pesquisa para, num primeiro
momento tracar um panorama do perfil dos primeiros resultados das formacdes em TIC
e, posteriormente, discutir as dificuldades e as possibilidades de utilizagdo dos géneros
digitais pelos professores de Lingua Portuguesa no processo de ensino-aprendizagem.

Para isso selecionamos, em um universo de 180 escolas estaduais do pélo da
Baixada Cuiabana atendidas pelo CEFAPRO de Cuiaba, 10 instituicdes de ensino
médio da cidade de Cuiaba e Vérzea Grande gque participaram da primeira etapa, em
2009, do curso sobre as TIC (100h) e estéo inscritas para participar da segunda etapa -
PITEC (40h).

A metodologia utilizada nesta primeira etapa desta pesquisa foi de cunho
quantitativo e qualitativo com aplicagdo de questionario diagnostico, entrevistas com
gestores e professores e observacéo do uso do computador, tendo como parametro que a
formacdo oferecida — TIC - tem como proposta primeiro uma ambientacdo das
ferramentas tecnol 6gicas pelos educadores seguida de reflexdes sobre a tecnologia na

sociedade e na educagdo e a transposi ¢ao didética das discussdes,



Ao sistematizar os resultados quantitativos obtidos até o presente momento
temos o seguinte gréfico:

O concluiram

\ / H n3o concluiram

Assim constatamos que 80% dos professores concluiram o curso entretanto 20%

dos educadores que iniciaram a formagdo ndo a concluiram. Destes 20% que ndo

concluiram obtivemos a seguinte situacao:

O licenga especial
M licenga saude

O n3o justificaram

O licenga maternidade

Desta forma, 56% n&o justificou o motivo da desisténcia, mas, dos que
justificaram, 15% desistiu por motivos de salide, 09% por licenga maternidade e 20%
por licenca especia concedida ao profissional com cinco anos de trabalho sem
interrupcao.

Quanto aos aspectos qualitativos da pesquisa, pudemos observar que, ao
ingressar no curso, grande parte dos educadores néo tinham contato frequente com o
computador, assim, 0 primeiro avanco foi com relacdo a introducdo digital destes

profissionais uma vez que pudemos, nas presenciais, auxilia-los na superacéo de suas



dificuldades e diminuir a resisténcia dos mesmos na utilizacdo desta midia digital
durante a transposi¢éo didatica referentes ao curso.

Outro avango, foi a ressignificacdo da presenca do computador na escola. Para
amaioria dos inscritos, a utilizagdo do computador em aula era quase uma condi¢éo
para sua sobrevivéncia profissional. Durante as discussdes, tanto nos encontros
presenciais quanto na plataforma Eproinfo,, a utilizacdo dos recursos
disponibilizados nos computadores foi vista como mais uma ferramenta pedagogica
gue pode auxiliar o trabalho diério com os educandos.

Nova etapa comeca em 2010, o PITEC — Projeto Integrado a Tecnologia — e
estes professores poderdo vivenciar esta midia digital como parte de um projeto
pedagogico e ndo como 0 objetivo do projeto proposto. Acreditamos, desta fora,
podermos contribuir para mais um passo No processo de letramento digital de todos

os envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da crescente importancia da Tecnologia de Informacéo e Comunicagéo
(TIC) no contexto educacional, estimular o contato dos professores com esta tecnologia
€ um desafio que se apresenta aos gestores escolares. Este contato ndo deve apresentar
apenas um cardter passivo deste educador diante da tecnologia e sim ativo, como
produtores de informacgles através do uso da TIC como ferramenta pedagdgica,
proporcionando o letramento digital de todos os envolvidos.

Mesmo ndo concluida, esta pesquisa pode constatar, até o presente momento,
que apesar das politicas publicas de formacdo de professores, tanto federal e quanto
estadual, para 0 uso das tecnologias de informagdo e comunicacdo na educagdo, 0s
professores ainda se sentem inseguros e excluidos desse processo. As formagfes sdo
desenvolvidas porém os educadores ndo transpdem para a pratica diaria as tecnologias
disponibilizadas na escola em que atuam.

Acreditamos que o cenario delineado nesta pesquisa vai muito aém da simples
“resisténcia ao uso da TIC”, como alguns preferem “diagnosticar”, transferindo para o
educador toda a responsabilidade pelo uso ou ndo das tecnologias de informacéo e
comunicagdo no contexto escolar.

Pudemos observar que professores de Lingua Portuguesa, que trabalham na
perspectiva do estudo da linguagem através dos géneros textuais na interacdo entre os



atores envolvidos, ndo fazem uso pedagdgico de géneros digitais como emails, blogs,
chats, twiter t&o presentes no processo de interacdo de seus jovens educandos. Promover
uma formacao reflexiva discutindo quais sdo as dificuldades e as possibilidades reais de
utilizacdo da TIC e dos géneros digitais no processo de ensino-aprendizagem, apresenta-
se como uma condicéo para que educadores incorporem atecnologia como ferramenta

em suas préticas pedagogicas.
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