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Considerac0es Iniciais

O presente trabalho € fruto de uma vivéncia como professor de lingua
portuguesa em Timor-Leste, no ambito do Programa de Qualificacdo de Docente e Ensino
de Lingua Portuguesa da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), entre os anos de 2008 e 2009. Por se tratar de uma investigacdo baseada em
uma vivéncia, os dados apresentados foram gerados em campo ao longo desta estada em
Timor-Leste, tendo em vista uma perspectiva etnografica, embora ndo se trate de uma
etnografia. O objetivo deste trabalho é construir uma leitura desta vivéncia, para tal
pretende-se apresentar uma breve caracterizacdo do contexto educacional de Timor-Leste
e do curso de especializacdo em educacao, da Faculdade de Ciéncias da Educacéo, da
Universidade Nacional Timor-Lorosa’e (FCE-UNTL). A seguir pretende-se a partir de
alguns dados que revelam a voz e a perspectiva das alunas do curso, problematizar as
relacdes entre cultura, lingua e identidade no contexto timorense, fazendo ao final uma
reflexdo sobre a questdo da lusofonia a partir de alguns autores que tratam esta idéia
criticamente como Almeida (1998), Baptista (2006) e Santos (2003).

1. O contexto educacional de Timor-Leste

Timor-Leste € um pequeno pais do sudeste asiatico que conquistou a sua
independéncia em 2002 e que desde entdo vem enfrentando uma série de desafios para a
construcdo de politicas publicas, dentre as quais se incluem as politicas educacionais. A
populacdo do pais é de 1.154.625 habitantes (ESTANDARDS FORUM, 2010, p. 1),
sendo que metade da populagdo tem menos de 15 anos (BANCO MUNDIAL, 2008, p. 5)
0 que traz sérias consequéncias para o planejamento destas politicas. O campo da
educacdo € uma das areas mais sensiveis, pois é nele que se executa as diretrizes
apontadas pelo Constituicdo de Timor-Leste, na qual se institui a politica linguistica

oficial do pais que esta diretamente correlacionada ao projeto de construcdo da nag&o.



Timor-Leste tem duas linguas oficiais: o portugués que foi escolhido por
representar a especificidade do pais no seu contexto regional, uma vez que o pais esteve
sob o dominio portugués por mais de 450 anos até a invasdo indonésia, em 1975, e o
tétum oficial, uma variante linguistica de uma lingua local crioulizada com o portugués,
que hé séculos vem servindo como lingua de comunicacdo entre os mais de 15 grupos
etnolinguisticos do pais . No momento da independéncia, em 2002, apds o periodo de
transicdo sob a administracdo da ONU, houve um intenso debate sobre a questdo das
linguas oficiais, e a escolha destas até hoje € motivo de polémicas nos espacos
institucionais e na midia, principalmente em funcdo das geracfes mais novas ndo terem
conhecimento desta lingua, por terem estudado durante a ocupacgdo indonésia e pela
pressdo de alguns setores pela adog¢do do inglés que surge como panacéia para 0S
problemas politicos e econémicos enfrentados pelo pais.

Mesmo com essas polémicas que gerou e ainda gera algumas divisdes internas, o
processo de implementacdo das duas linguas oficiais no sistema escolar se iniciou em
2001, com a concomitante execu¢do de um projeto de reintroducdo da lingua portuguesa
com a cooperacdo de Portugal. Afora esta cooperacao, o pequeno pais tem contado com o
apoio de diversos paises no campo da educacdo desde o inicio do processo de
reconstrucdo. Atualmente existem outras cinco cooperagdes que estdo atuando em
diferentes programas do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), de Timor-Leste: a do
Brasil, a de Cuba, a da Australia em conjunto com o Banco Mundial, a da Nova Zelandia
e a do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e ainda 22 organiza¢Ges nao
governamentais (ONGSs) internacionais atuando em diversos projetos que concernem a
area educacional. Este quadro coloca para os timorenses uma série de dificuldades para
gerir as politicas, pois os diversos cooperantes tem diferentes projetos e diferentes
concepgdes a respeito de como devem ser equacionadas as a¢ées do ministério.

2. A proposta do Curso de Especializacdo em Educacédo, da Faculdade de Ciéncias
da Educacéo (FCE), da Universidade Nacional Timor Lorosa'e (UNTL)

E neste contexto que dentre os projetos da Cooperacdo Brasileira foi proposta a
criacdo de um curso de especializacdo na area de educacdo, em 2007, o primeiro em nivel
de pos-graduacdo no pais, no &mbito do Programa de Qualificacdo de Docente e Ensino
de Lingua Portuguesa, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES). O curso tinha quatro subareas de especializacdo: Gestdo da Educacéo,



Educacao e Ensino, Educacdo Ambiental e Ensino de Lingua Portuguesa. O curso era
dividido em trés partes: Ndacleo Comum, Ndcleo Especifico e Elaboracdo e Defesa da
Monografia.

Os principais objetivos do projeto que teve duas edi¢des (2007-2008 e 2008-2009)
e foi executado na FCE- UNTL segundo o regimento da sua segunda edi¢do eram: "a)
Capacitar profissionais da area de Educacdo para 0 ensino, a pesquisa e a extensdo nas
diversas areas do conhecimento; b) Formar profissionais aptos a utilizarem o
conhecimento adquirido nas &reas especificas para atuarem em instituicbes de ordem
publica ou privada; c) Estabelecer didlogo entre a Educacdo e outras areas do
conhecimento, com vistas ao desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, cultural e social de
acordo com o0s pressupostos e 0 Estatuto da UNTL." (UNIVERSIDADE NACIONAL
TIMOR LOROSA’E, 2008a, p.5)

Porém tendo em vista o perfil dos alunos e o contexto educacional que
apresentei acima, do ponto de vista institucional, do MEC e da UNTL, na sua primeira
edicdo ele teve como papel principal, a formacdo de quadros para atuarem na area
educacional e na segunda edigdo, a formacao de professores da propria universidade e do
ensino secundario e pré-secundario. Contudo do ponto de vista pessoal dos alunos o papel
cumprido pelo curso envolvia mais do que isso, pois na visdo deles o curso contribuia
para que ele pudessem aprender mais a lingua portuguesa para o desempenho das suas
funcdes e permitia que se candidatassem as bolsas de pds-graduacdo oferecidas pelo
Brasil e por Portugal.

No entanto o curso teve um papel inesperado e cuja dimensdo ainda nao foi
devidamente avaliada, tanto pelo viés do impacto social quanto dos sujeitos que cursaram
a pos-graduacdo, pois pela primeira vez, os timorenses puderam fazer pesquisas, sobre
assuntos que os interessavam, no contexto de Timor-Leste. Até 0 momento, todos os pos-
graduados do pais haviam se formado fora, em tradicdes académicas distintas, a maioria
na Indonésia, alguns na Australia e alguns em Portugal. A possibilidade de estudar em
Timor-Leste neste curso facilitou o acesso ao campo e a coleta de dados servindo para
despertar os estudantes para a necessidade dos préprios timorenses comegarem a
construir uma voz prépria no campo cientifico. Porém o fato deste curso ter sido dados
por brasileiros tem diversas implicacdes relacionada as formas de tradicdo académica que
se constituiram no Brasil, bem como 0s seus pressupostos sobre o que é ser um
pesquisador e o que é fazer pesquisa.

Por esta razdo a interacdo entre formadores brasileiros e formandos e timorenses



era permeada de tensdes, mesmo entre os professores mais comprometidos politicamente
com a populacdo local, pois em diversos momentos havia um choque de expectativas
com relacdo ao que pesquisar € como pesquisar. Maher trata desta problemética ao
abordar um projeto desenvolvido, a partir de uma experiéncia de longa data com
professores indigenas, apontando que:

“(...) é impossivel suspender, peremptoriamente, nossa visdo de
mundo, nossas referéncias culturais, mesmo quando se tem um
compromisso genuino com o Outro. E é porque € impossivel
apagar as diferengas nos encontros interculturais que (...) ele sera
sempre tenso e dificil. Ndo apenas porque nele estdo sempre em
jogo relacOes de poder, evidentemente, mas porque sempre havera
diferencas de valores, de interpretacGes ininteligiveis a primeira
vista (...)" (MAHER, 2008, p. 425)

Nesta direcdo, o principal objetivo deste trabalho é relatar, tendo em vista essas
tensOes, a partir da minha perspectiva, a experiéncia com formacédo de professores na area
de lingua portuguesa, no Curso de Especializacdo em Educacdo, da FCE-UNTL, para tal
pretendo utilizar alguns excertos de diarios de pesquisa e de trabalhos de disciplina que

mostram as imbricagdes entre lingua, cultura e identidade neste contexto.

3. Relato das atividades desenvolvidas na area de lingua portuguesa, do Curso de
Especializacdo em Educacdo, da Faculdade de Ciéncias da Educacdo (FCE), da

Universidade Nacional Timor Lorosa‘e (UNTL)

Ao reelaborar a proposta da area de lingua portuguesa, os dois professores da
area de lingua portuguesa procuraram contextualizar o curso conforme pode se observar
na justificativa do curso:

Timor-Leste € um pais multilingue, onde convivem varias linguas
de origem austronésia e papua e linguas provindas de fluxos
migratorios como o hakka, o cantonés e o mandarim, da China. O
portugués estd presente em Timor-Leste desde o século XVI e ao
longo da histéria do pais sempre foi uma lingua minoritaria,
utilizada, principalmente, como lingua da religido e da
administracdo colonial. Com a ocupacao da Indonésia, no ano de
1974, a Lingua Portuguesa torna-se um simbolo da resisténcia e
da luta pela independéncia, o que culmina com a decisdo politica
de adotar o portugués como lingua oficial do pais, juntamente
com a lingua franca local, o tétum. Neste contexto, com o projeto
de reintroducdo dalLingua Portuguesa nas escolas € que se faz
necessaria a reflexdo sobre a teoria e a pratica do ensino desta
lingua nos niveis primario, pré-secundario e secundario



timorenses. (UNIVERSIDADE NACIONAL TIMOR
LOROSA’E, 2008b, p. 5)

A partir desta visdo geral os professores brasileiros desenvolveram as atividades
com as alunas ao longo das diversas etapas do curso, 0 NGcleo Comum (entre outubro e
novembro de 2008), o Nucleo Especifico (entre dezembro e fevereiro de 2009) e a
Elaboracédo e Defesa da Monografia (entre marco e maio de 2009).

No processo seletivo se inscreveram poucos alunos para o curso o que fez com
gue fossem selecionadas apenas sete alunas para a area de lingua portuguesa. Destas,
quatro haviam sido formadas no curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa e Culturas
Lusdfonas, fruto de uma parceria entre o Instituto Camdes e a UNTL. Uma havia sido
formada na Licenciatura em Lingua Inglesa e outra na Licenciatura em Lingua Malaia.
Um delas tinha apenas o curso de Bacharelato em Portugués, uma formacgao emergencial
dada para o professores em exercicio, embora fosse formada em estudos religiosos, na
Indonésia.

Por esta razdo o grupo era bastante heterogéneo, esta heterogeneidade mostrava
modos diferentes de interagir com o processo de construgdo de conhecimento que era
proposto pelos professores brasileiros, isso se mostra, por exemplo, nos diarios de
pesquisa, propostos como atividade da disciplina de Leitura e Producdo de Texto

Académico. Vejamos a primeira folha do diario de F.S.:

F.S.:

O que é pesquisa?

Actividade béasica da ciéncia na sua investigacao e descoberta da
realidade.

Leitura e producdo de texto académico

Ninguém aprende sem modelo.
- 0s pais ensinam, depois vai progredindo.

Formador:
* (nome da aluna) *
- Ensino de LP -

Em seguida F.S. anotou varios tépicos enunciados pelos professores na aula a
respeito da escolha do tema, depois colocou algumas tarefas da disciplina que
considerava importante realizar. Curiosamente, sobre esses dois topicos, os formadores

ndo marcaram nenhuma nota, assim como na primeira pagina, mostrada acima, o Unico



comentario foi colocar o nome da aluna.

Ora, a perspectiva que os professore tinham com relacdo a avaliacdo dos diarios
era de fazer marcagOes de tudo que achassem importante, valorizando pontos positivos,
apontando o que faltava fazer, e escrevendo recados de incentivo e apoio na execugédo da
atividade, as correcOes eram feitas em conjunto para que fosse possivel dirimir eventuais
duvidas, na tentativa de evitar uma excessiva parcialidade, mesmo assim nem sempre se
avaliou os usos criativos feitos pelos alunos nos diarios.

No caso do exemplo acima, simplesmente, o0 que ocorreu foi que os formadores
ignoraram as informacdes colocadas no caderno por F.S. nas paginas iniciais, pois estas
estavam fora do que foi solicitado. Essas anotacGes foram interpretadas como copia ou
simplesmente notas a respeito das atividades. De fato, elas eram isso, mas nao so, para
F.S., o processo de aprendizagem, envolvia entre outras coisas, a organizacdo do
conhecimento, que a partir desta primeira pagina das seguintes, pode se deduzir que
deveria ser ordenado primeiramente pela escuta do professor e pela cdpia e transcri¢do de
conhecimentos de outras fontes, antes do inicio de uma escrita prépria. No seu diario, nas
paginas é exatamente isso que F.S. faz e que os professores simplesmente ndo entendem
como parte do trabalho solicitado. Ao fazer isso F.S. estd promovendo uma juncéo de
conhecimentos a partir do seu universo referencial do que é fazer pesquisa e de como se
aprende com o que esta sendo orientado pelos professores, construindo ai a sua
compreensdo de mundo, marcada pela especificidade da sua cultura e da sua identidade.

Um outro exemplo interessante, no qual pode ser observada de forma mais
consistente a questdo das relacGes entre cultura, lingua e identidade esta nos trabalhos que
foram desenvolvidos no ambito da disciplina de Estudos de Histdria e Cultura Timorense.
Uma das alunas no trabalho final registrou as suas memorias de estudo no Externato Sao
José, que manteve o ensino de lingua portuguesa, no periodo da ocupacdo indonésia, até
1992. Vejamos o relato de L.L.

L& que eu aprendi a ser pessoa. Ainda esta gravada na minha
mente todos os acontecimentos que decorreram nos anos da
escola, tais como uma bata branca, uma tarde cinzenta, uma
paisagem escondida, uma tranquilidade esperada, um acolhimento
indesejavel, umas possibilidades de desporto esperadas, mas
enfim uma esperanca no futuro que foi alcancada. (...) Realmente
com a graca de Deus, pela intercessdo de S. José, a escola
sobreviveu mais de uma década e enraizou em todos os alunos a
fé catolica e a lingua portuguesa.

O que aparece no relato de L. L. revela de forma bastante singular o que €



apontado por diversos autores sobre a constitui¢do da identidade timorense. Gunn (2001)
afirma que Timor-Leste se construiu enquanto nacdo através de um imaginario que
remete as estreitas relagdes dos timorenses com 0s portugueses, a lingua portuguesa e a fé
catolica, para o autor a invasdo brutal da Indonésia, em 1975, transformou este legado em
uma arma de luta contra os indonésios, apontando a especificidade de Timor-Leste no seu
contexto regional.

O relato de L.L. traz para essa observacdo uma percep¢do subjetiva deste
processo histdrico, no texto dela, o processo de enraizamento cultural, se da enquanto um
processo de transformacdo em “pessoa”, que se da através do olhar, “uma bata branca”,
“uma tarde cinzenta”, “uma paisagem escondida”, e de acbes que Se constituem como
“tranqilidade esperada”, como “acolhimento indesejavel”, como “possibilidades de
desporto esperadas”. Mas o0 processo de construcdo identidade se da pela escola, pela
instituicdo que modela e forma, no caso de L.L. que enraiza dois elementos que embora
presentes na cultura timorense vem de fora, a fé catdlica e a lingua portuguesa. Ao
escrever este trabalho, L. L. ao mesmo tempo que subscreve o discurso oficial de
formacdo da identidade do pais de um ponto de vista cultural e linguistico, atribui a este
discurso a sua interpretacdo prépria, revelando nele um processo que nao é ausente de
conflitos.

Tanto os textos de F.S. como de L. L. apontam para a especificidade da visédo
local que contrasta com a visdo dos outros, os professores brasileiros, os tedricos que
pensam Timor-Leste e 0 enorme nimero de atores sociais estrangeiros, que ao estar em
contato com o0s timorenses comecam a produzir as suas interpretacdes sobre a sua
realidade social. Embora possa parecer que ndo ha conflitos, que ha acordo no modo de
interpretacéo, ao se observar o detalhe tanto no caso dos textos de F.S. quanto de L. L. se
evidencia a diferenca de perspectiva e de interpretacdo sobre referenciais que pareciam
ser comuns com estes outros, mas gque nao sdo, seja no caso da primeira sobre o que é
produzir conhecimento, seja no caso, da segunda, sobre os fatores que constituem a

identidade nacional timorense.
Considerac0es Finais
Em 1998, o antropdlogo portugués Miguel Vale de Almeida, no contexto das

Comemoracdes do Descobrimento em Portugal, na qual se enaltecia os grandes feitos do

povo portugués, fazia uma critica a idéia de contato e encontro de culturas anguladas pela



perspectiva do relativismo cultural e propostas pela propria antropologia, por terem como
consequéncia uma elisdo da violéncia nas relacBes entre colonizadores e colonizados.
Almeida ao fazer esta critica tinha no horizonte principalmente as relagdes entre Portugal
e os paises que foram colonizados na Africa e na Asia, para o autor esta vis&o acaba por
manifestar “um desejo utopico de retratar a historia e as relacdes entre diferentes
comunidades (...) como sendo uma relacdo sem poder, sem conflito” (ALMEIDA, 1998,
p. 235).

Baptista em 2006 (p. 99-100) retoma este debate, tendo em vista o contexto em
que ele foi travado, em 1998, a autora ao avaliar a situacdo de uma idéia de lusofonia
afirma que esta “assinala no contexto da cultura portuguesa um lugar de “néo reflexdo”,
de “ndo conhecimento” e, sobretudo de “nao-reconhecimento quer de si proprio, quer do
outro”. Para a autora ha uma auséncia de estudos em qualidade e quantidade que possam
recriar uma narrativa histérica comum, que recupere os diversos lados desta historia e que
mostre uma visao ja ndo dominada pela ideologia colonial. Tanto para Almeida (1998)
qguanto para Baptista (2006) é a imagem luso-tropicalista de Gilberto Freyre, utilizada
como ideologia oficial do regime de Salazar, que, calcada ainda em uma visao imperial,
é retomada em diversos momentos na construcdo de uma comunidade imaginaria
luséfona.

Como no caso da histéria de Portugal e do seu sistema colonial, as relacfes entre
a lingua portuguesa, os crioulos com base nesta lingua que surgiram em diversos
momentos da histdria lusitana e as linguas nativas também sdo marcadas por este
imaginario que apaga as relacdes de conflito. Forma-se mais um lugar de “nao-reflexdo”
que oblitera o olhar para as relacbes de interacdo, de cooperacdo entre a lingua
portuguesa e as diversas outras linguas dos contextos em que ela foi inserida. A
diversidade linguistica e cultural dos diversos lugares onde os portugueses transitaram
emerge nestas circunstancias como contraponto face a idéia de uma “cultura luséfona” ou
de “lusofonia” , e por isso mesmo, emerge como uma problematica que reordena este
espaco cultural politica, social e educacionalmente.

Mesmo que o padrdo das relaces coloniais portuguesas e da presenca da lingua
do colonizador nestes paises tenham se desenvolvido de forma muito prépria com relacao
a outros contextos pos-coloniais, todos os paises desta comunidade em construcéo,
incluindo Portugal e o Brasil, se deparam com a existéncia de outras linguas, européias,

crioulas e nativas que demandam politicas de planejamento linguistico e educacional



especificos que problematizam a construcdo de identidades nacionais, apontando para a
pluralidade como componente essencial destes contextos.

E esta pluralidade que vem sendo sistematicamente silenciada e é ela que poderia
permitir que outras vozes, que outras visdes de mundo se constituissem no espago da
lusofonia. Boaventura de Souza Santos (2003) quer desconstruir a relacdo de oposi¢édo
entre colonizadores e colonizados, ao demonstrar as fraquezas do que ele denomina como
o Préspero de Portugal, calibanizado pelas contingéncias histéricas, tendo sido refém do
colonialismo inglés, quer apontar a necessidade de constru¢cdo de uma globalizacdo
contra-hegemonica, com a construcdo de aliangas entre Calibans. Mas Santos ndo adota
uma posicdo ingénua, pois a diferenca existe, para o autor:

Deve-se ter presente , contudo, que o carater do Prospero
portugués, relutante e incompetente, incompleto e calibanesco, ao
mesmo tempo que fundamenta essa posicdo pds-colonial
avancada, torna dificil a sua prossecucdo na medida em que
produz um efeito de ocultacio ou, o que é mesmo, de
naturalizacdo das relacdes de poder, o0 mundo que ele criou foi o
mesmo mundo que o criou a ele. O poder de criacdo aparece
assim repartido entre um Préspero calibanizado e um Caliban
prosperizado. (Santos, 2003, p. 51)
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